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Pozycja socjometryczna ucznia z dysfunkcjg
narzadu sluchu w klasie ogolnodost¢pnej
w mlodszym wieku szkolnym

Slowa kluczowe: uczen staboslyszacy. integracja spoleczna, spolecznos¢ klasowa, pozycja socjo-
metryczna.

Ksztatcenie 1 wychowanie dzieci z wadg stuchu w $rodowisku pelnospraw-
nych rowiesnikow od dawna stanowi przedmiot zaintercsowania wiclu badaczy.
Wiaczenie jednostki stabostyszacej w proces edukacji ogolnodostepnej jest jed-
nak nadal ogromnym wyzwaniem nie tylko dla nauczycieli, rodzicow, ale calej
spotecznosci szkolnej. Efektywnosc oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych
zalezy bowiem zarowno od dostosowania warunkéw, form czy metod pracy do
indywidualnych potrzeb 1 mozliwoscei psychofizycznych ucznia z dysfunkeja na-
rzadu stuchu, jak i od akceptacji oraz postawy wobec jednostki stabostyszacej
prezentowanej przez wszystkic osoby wchodzgee z nig w interakcje.

Uczen z wadg stuchu w szkole ogdélnodostepnej

Dziecko z uszkodzonym narzadem stuchu, rozpoczynajac edukacje w szkol-
nictwic ogolnodostgpnym, musi weiclié si¢ w rolg ucznia, kolegi czy wycho-
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wanka'

. Sytuacja ta jest dla osoby niepelnosprawnej niezwykle trudna i, zgodnie

z ustaleniami Komisji Integracji Miedzynarodowego Biura Audiofonologii,
uwarunkowana wieloma czynnikami:
. Czynniki dotyczace dziecka:

a)

b)

c)

d)

e)

relacje 7 nauczycielami:
— bez udziatu thumacza lub osoby kodujace;:
— c¢zy dziecko podejmuje czgsto inicjatywg wymiany informacji?
— jaki jest poziom wzajemnego zrozumicnia (rozumienic nauczy-
ciela przez dziecko, rozumienie dziecka przez nauczyciela)?
— jakie rodzaje komunikacji przewazaja?
— z udzialem tlumacza lub osoby kodujace;j:
— czy dziecko czgsto podejmuje inicjatywg wymiany informacii,
my$li (przy pomocy tlumacza, bezposrednio)?
— jaki jest poziom wzajemnego zrozumienia (rozumienie nauczy-
ciela przez dziecko, rozumienie dziecka przez nauczyciela)?
relacja z grupa rowiesnikow:
— czy dziecko jest akceptowane przez grupe?
— czy podejmuje inicjatywy celem zintegrowania sig?
— c¢zy grupa inicjuje proby zintegrowania dziecka?
czy wystgpuja preferencje w relacjach z jednym lub wicloma czton-
kami grupy?
relacje podezas zabawy (przerw migdzylekcyjnych);
relacje podcezas zaje¢ pozaszkolnych: ze styszacymi, z dzie¢mi z wa-
da stuchu;
dynamika zwigzana z obecnoscia dziecka w grupie:
czy wchodzi ono spontanicznic w interakcje komunikatywne?
czy probuje zwrocié na siebie uwage?, w jaki sposob?
ewentualne zaktécenia wynikajace z obecnosci dziecka;
ewentualne korzysci wynikajace z obecnos$ci dziecka;
uczestnictwo we wspolnych zajgeiach:
poziom uczestnictwa w aktywnosciach, gdzie jezyk nie odgrywa
istotnej roli (zabawa, zajgcia plastyczne, sportowe, porzadkowanic
pomieszczen itp.);
poziom uczestnictwa w aktywnosciach, gdzie jezyk odgrywa istotng
role (instrukcje stowne, dyskusje, przygotowanie dokumentacji,
opowiadanic, wyshichiwanic opowiadan);
postawa wobec pracy:
motywacja;
uwaga;
autonomia;

AL Jegier, M. Kosowska, Relacje dziecka z wadg stuchu w szkole, Warszawa 2011, s. 82.
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— wytrwalosc;
f) wykorzystanic jezvka ustnego:
— zinnymi uczniami styszacymi w klasie szkolnej;
— z innymi uczniami styszacymi podczas przerw migdzylekcyjnych;
— zuczniami z uszkodzonym stuchem w klasie szkolnej;
— 7z uczniami z uszkodzonym stuchem podczas przerw micdzylekcyj-
nych;
— z dorostymi.
2. Czynniki dotyczace nauczycicla:
a) w kontakcie z dzieckiem:
— poziom wykorzystania danego modelu komunikacji;
— adaplacja metody oddziatywan pedagogicznych;
— adaptacja organizacyjnych struktur klasy;
— ocena roznicowa mozliwosci szkolnych:
— osobiste inicjatywy stosowane w klasie szkolnej;
b) w kontaktach z grupa:
— interwencjc wobec uczniow styszacych;
— ini¢cjatywy wspolpracy;
¢) w kontakeic z zespotem specjalistow:
— poziom akceptowania sugestii;
— poziom inicjatywy w zakresie uzyskiwania informacji,
d) kontakty z rodzicami:
— czgstotliwose bezposrednich kontaktow z rodzing;
— wykorzystywanie innych $rodkéw komunikacji’.

Aleksandra Maciarz w obrgbie elementow wplywajacych na integracje spo-
feczna osoby z wada stuchu w klasic masowej wydziela czynniki zewngtrzne
wZwiazane [...] z przystosowaniem srodowiska [...] pod wzgledem technicznym,
dydaktycznym i organizacyjnym do potrzeb rozwoju i nauki nicpetnosprawnego
ucznia”, a takze wewnetrzne, tkwigce ., w zroznicowanych wlasciwosciach
dziecka niepelnosprawnego, stopniu jego usprawnienia i usamodzielnienia sig
pod wzgledem fizycznym, psychicznym i spotecznym, w posiadanych umiejgt-
nosciach i wiedzy oraz w prawidlowo uksztaltowanej samoocenie™. W placow-
ce ogolnodostepnej skutecznos¢ procesu nauczania jednostek gluchych i slabo-
styszgcych obok ich predyspozycji indywidualnych jest uzalezniona rowniez od wa-
runkow, jakimi dysponuje konkretna instytucja oswiatowa. Chodzi tu gléwnie o:

odpowiednie warunki akustyczne sprzyjajace pelnemu uzytkowaniu apara-

tow stuchowych — wyciszenie pomieszczen lekcyjnych poprzez np. wyko-
rzystanie zaston z grubego ptotna, wykladzin dywanowych celem eliminacji
poglosu;

T. Gatkowski, O integracfi szkolnej uczniow z wadq stuchu. Aneks, |w:] Dziecko z wadq stuchu

w szkole podstawowej, wybor i opracowanie J. Wyczesany, Krakow 1992, s, 19-21.
A. Maciarz, Z teorii i badan spolecznej integracji dzieci niepefnosprawinyeh, Krakow 1999, s, 31,
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— zaopatrzenie w stosowng aparature — np. zestaw FM, wspomagajacy odbiodr
dzwickow mowy, czy petle indukeyjne:

— wilasciwe umicszezenie ucznia w klasic — pierwsza tawka pod oknem, uta-
twiajaca odczytywanie mowy z ruchow warg nauczyciela oraz odwracanie
sie i komunikowanie z pozostalymi dzie¢mi®.

Niebagatelne znaczenie dla prawidlowego funkcjonowania osoby z wada
stuchu w klasie masowej ma jednocze$nie postawa nauczyciela, ktory powinien:
— zwraca¢ si¢ do dziecka po imicniu z twarzg zwrocong w jego kicrunku;

— mie¢ nalezycie o$wictlong twarz;

— wypowiada¢ si¢ naturalnie, nieco spowalniajac mowe i poslugujac si¢ pro-
stym, niewyszukanym stownictwem;

— powtarza¢, w miarg potrzeb, konkretne treci glosniej 1 wyrazniej;

— stosowac wicle pomocy dydaktycznych, zwtlaszcza wizualnych — np. zdjgcia,
ilustracje, przedmioty, ctykicty;

— zapisywac temat lekeji i najistotnigjsze hasta na tablicy:

— uaktywnia¢ ucznia poprzez ukierunkowanie jego uwagi na poruszane pro-
blemy i zadawanie pytan zwiazanych z tokiem zajeé”.

Nauczyciele i rodzice dzieci gluchych lub staboslyszacych wsrod najwazniej-
szych czynnikow odpowiedzialnych za sukces integracji wymicnigja: wzajemne
wspoldziatanie na limi wychowawca-rodzic, posiadanie odpowiednich kwalifikacji
do pracy z uczniem niepelnosprawnym, wyposazenie szkoly w stosowne pomoce
badz $rodki dydaktyczne, zaangazowanic, otwartosé i serdecznosé pedagogdw”.

Jednostka o specjalnych potrzebach edukacyjnych obliguje wychowawee do
podjecia szeregu dodatkowych zadan dotyczacych jej zaakceptowania 1 nawia-
zania relacji z grupa rowiesnicza. Budowanie pozytywnych kontaktow spotecz-
nych ze styszacymi kolegami nastgpuje wowezas, gdy zespot klasowy zna i ro-
zumie problemy osoby z wada stuchu oraz zdaje sobie sprawe z trudu, jaki musi
ona ponies¢, by pokonac¢ rozmaite bariery czy ograniczenia. Dziecku z uszko-
dzonym zmystem stuchu trzeba umozliwi¢ prezentacje wiasnych zdolnosci, za-
interesowan lub umicj¢tnosci poprzez organizowanic réoznych form aktywnosci.
Pelne uczestnictwo w zyciu zbiorowosei klasowej pozwoli bowiem rowiesnikom
spojrze¢ na Lkolege nie tylko przez pryzmat jego problemow wynikajacych

upos$ledzenia stuchu”, dzigki czemu latwiej zaakceptuja jego szczegdlne

«uprawnienia» — inne wymagania w zakresie sposobu realizacji materiatu szkol-

nego, inny sposob sprawdzania jego wiadomoséci”’. Zachowanie osoby gluchej

A. Jegier, M. Kosowska, Warunki sprzvjajqee integracji dziecka z wadqg stuchu, [w:] A. Jegier,
M. Kosowska, dz. cyt.. 5. 76-77.
> Tamze, s. 77.
8 M. Klaczak, Szanse rozwojowe dla ueznicw = wadg stuchu w mlodszym wieku szkolnvm w kla-
sie integracvinef, [w:| Niepelnosprawni wsrod nas. O dostep do edukacyi i prawo do rozwoju,
red. D. Czubala, J. Lach-Rosocha, Bielsko-Biata 2004, s. 205-208.

7 .. .
1. Kobosko, I. Kosmalowa, Dzieci = uszkodzonym stuchem, Warszawa 1997, s. 15.
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czy slabostyszace] ,,powinno podlega¢ takiej samej ocenie, jakg wartosciuje sic
pozostaltych uczniow™, bez zbednego wspodlczucia badz ,.specjalnego wyrdznia-
nia dziccka nicdoslyszaccgo przez nauczycicla, gdyz rodzitoby to zazdro$é ko-
legow™. Konsekwentne, obicktywne postepowanie wychowawcy, stworzenie
atmosfery tolerancji, bezpieczenstwa, zaufania sprzyjaja rozwijaniu akceptowa-
nych postaw spolecznych, zapobiegajac tendencjom izolacyjnym. Nalezy nad-
mieni¢, iz ,.to nie niepelnosprawnosc¢ sama w sobie moze z dziecka zrobi¢ stoja-
cego z boku samotnika, lecz caloksztalt jego osobowosci oraz srodowisko spo-
leczne, w ktorym [...] wyrasta™.

Dzicki wspolnej edukacji miodzi ludzie styszacy nabywaja takie cechy, jak:
wrazliwos¢, poszanowanie odmiennosci drugiego czlowicka, ch¢é pomocy bliz-
nicmu, zyczliwose, kolezenskos$e, wyrozumiatose, bezinteresownosé. Uczniowie
z dysfunkcja stuchu natomiast wzmacniaja poczucie wiasnej wartosci, pozytywna
samooceng, samoakeeptacie, stajac si¢ swiadomymi czfonkami dancj zbiorowosci.

Analiza badan wlasnych

Badania przcprowadzono wsrod 23 uczniow (7 dziewczynek 1 16 chlopcow)
klasy drugiej szkoly podstawowej, do ktorej uczeszeza dziecko z wada stuchu.
Chiopiec posiada obustronne uszkodzenie stuchu typu odbiorczego sredniego
stopnia. W codziennym funkcjonowaniu postuguje si¢ zausznymi aparatami stu-
chowymi. Etiologia zaburzenia nie jest jednoznacznie okreslona, ale dysfunkcja
ma charakter trwaty 1 nicodwracalny. Dziecko wychowuje si¢ w $rodowisku
0s0b styszacych. Komunikuje si¢ z otoczeniem za pomoca mowy werbalngj; za-
rowno mowa bicrna, jak i czynna sg wyksztatlcone. Chlopice wykazuje jednak
niskg aktywnosc¢ stowna i $redni zasob leksykalny. Przy odpowiedziach na pyta-
nia ma problemy z precyzyjnym werbalizowaniem mysli. Odpowiada na posta-
wione pytania, wykorzystujac gotowe sformulowania. Rozumienie mowy odby-
wa si¢ glownic na drodze wzrokowo-stuchowej 1 ogranicza do krotkich pytan,
polecen, zwrotdw. Uczen nie opanowal w pelni umiejetnosci odezytywania mo-
wy z ruchow warg nadawcy. Obustronne uszkodzenic stuchu powoduje znaczne
trudno$ei w poprawnvm ksztaltowaniu sprawnosci komunikacyjnych, a takze
negatywnie wplywa na aktywnos¢ szkolng dziecka. Chlopiec do$¢ dobrze rozu-
mie mowg w kontakcie indywidualnym. Powazne kiopoty z odbiorem i rozu-
mieniem mowy wystepuja zwlaszeza w niesprzyjajacych warunkach audiowizu-
alnych (szum, szmer, duza odleglos¢ od zrodta dzwigku, zbyt szybka lub niewy-

M. Gorzula, Spoleczna integracja dzieci niepelnosprawnych w zespole pelnospravwnveh rowie-
snikaw w szkole masowej, [w:] Dziecko = wadq stuchu w szkole podstawowej. .., s. 33,

M. Zaborniak-Sobczak, Wspalne ksztalcenie uczniow z wadg stuchu i uczniow stvszacyveh, [w:]
Ku wspolnocie komunikacvinej niestvszgeveh i slvszqeveh, red. K. Krakowiak, A. Dziurda-
-Multan, Lublin 2011, s. 50.

9
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razna werbalizacja nadawcy) oraz w zakresie percepcji zdan o zlozonej kon-
strukcji gramatycznej, zawierajacych nieznane stownictwo, pojecia abstrakcyjne,
archaiczne lub zwroty obcojgzycznc.

Uczniowie objgei badaniem znali si¢ od momentu rozpoczecia edukacji
szkolnej, dzieci uczeszczaly do tej samej grupy przedszkolnej. Jedna dziew-
czynka dolgczyta do zespolu w drugim potroczu klasy pierwszej. Wiek uczniow
to 89 lat. Wychowawca podczas przeprowadzone] rozmowy stwierdzil, iz praca
w klasic ze wzgledu chociazby na temperament poszezegolnych jej cztonkow
nie jest fatwa i wymaga duzego zaangazowania zc strony nauczycicla. Dzieci
maja nadal problemy z koncentracja uwagi i przestrzeganiem zasad zachowania
si¢ na lekcjach. Uczniowie pracuja w zroznicowanym tempie, glownie odtwor-
czo. Nie potrafig stucha¢ siebic nawzajem 1 wyciaga¢ wnioskow z wypowiedzi
kolegdw, a takze nie korzystaja z wezesdniej zdobytych wiadomosei czy umiejet-
nosci. Osiagaja przecicine wyniki w nauce. Nic radza sobic rownicz z wlasnymi
emocjami. Brakuje oséb wyrozniajacych si¢ wybitnym intelektem, oryginalnymi
pomysiami lub inicjatywaq.

Biorac pod uwage klasyfikacj¢ metod i technik badan pedagogicznych za-
proponowanych przez Micczystawa Lobockiego', w badaniach wykorzystano
metodg socjometryczng. W postgpowaniu badawezym positkowano si¢ techni-
kami, takimi jak: klasyczna technika socjometryczna, plebiseyt Zvczliwosci
i niecheci, technika Zgadnij, kto?, samoocena socjometryczna. Klasyczna wersja
techniki socjometrycznej zaktada postawicnic wszystkim cztonkom dancj zbio-
rowosci pytan obejmujacych okreslony problem. Uczestnicy badania wskazuja
imiona i nazwiska osob, spelniajacych ich zdaniem kryterium zawarte w pyta-
niu. W technice tej wykorzystano nastgpujace pytania:

1. Z kim najchgtnicj checiatby$/chciatabys siedzie¢ w jednej fawce?

2. Z kim najmniej chetnie chciatbys/cheiatabys siedzie¢ w jednej fawce?

3. Kogo z klasy najch¢tnicj zaprositbys/zaprositabys do domu?

4. Kogo z klasy najmniej chgtnie zaprositbys/zaprositabys do domu?

5. Kogo z klasy najchgtnicj poprositby$/poprositabys o pomoc w odrobieniu

pracy domowej?

6. Kogo z klasy najmniej chetnie poprositbys/poprositaby$ o pomoc w odro-
bieniu pracy domowej?

Plebiscyt zyczliwosei 1 niecheci dzigki ocenie kazdego czlonka grupy przez
pozostate osoby wchodzace w jej sklad pomaga zdoby¢ informacje na temat ca-
loksztaltu stosunkow panujacych w zespole 1 wytypowac jednostki potrzebujace
wsparcia, niclubiane czy niepopularne. Najczgscicj stosuje sig tu pigciostopnio-
wa skale oceny: ,,bardzo lubie”, ,lubie, ale nie bardzo™, .jest mi obojetny”, ..ra-

sl

czej nie lubig™, ,,nic lubig™ .

M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznyeh, wyd. X1, Krakow 2011, 5. 31.
Tamze. s. 203-205.
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Technika Zgadnij kto? umozliwia pozyskanie wiadomosci dotyczacych
0s0b, ktore pelnia w grupie okreslone role spoleczne. Badanym prezentuje si¢
pewien opis, a ich zadaniem jest wskazanic jednostki lub jednostck odpowiada-
jacych podanej charakterystyce.

Stosujac powyzsza technike, wykorzystano pytania socjometryczne, takie jak:

To jest ktos, kogo wszyscy bardzo lubig w klasie.

To jest kto$, kto zawsze jest usmiechnigty, zadowolony i nigdy nie narzeka.

To jest kto$, kto pomaga kolegom.

To jest kto§, kto staje w obronie slabszych.

To jest kto$, komu mozna powierzy¢ swoje sckrety.

To jest ktos, kto ciagle dokucza innym dzieciom.

To jest kto$, kto nic umie si¢ bawi¢ z innymi dzie¢mi.

To jest kto§, kto bije stabszych.

To jest kto§, kto czgsto jest smutny.

. To jest kto$, kogo nikt nie lubi.

. To jest ktos z kim lubisz rozmawiac.

. To jest ktos, kto zawszc chetnic przecbywa z innymi dzie¢mi.
. To jest ktos, kto jest zawsze przygotowany do zajec.

Samoocena socjometryczna natomiast polega na pytaniu poszczegdlnych
czlonkdw zbiorowosci o to, kto ich wybral albo odrzucil'”. Przy realizacji samo-
oceny socjometrycznej zastosowano ponizsze pytania:

1. Kogo w klasic najbardzic] lubisz?

2. Kto Ciebie w klasie najbardziej lubi?

3. Kogo w klasie najmniej lubisz?

Kto Ciebie w klasie naymniej lubi?

Badana klasa jako grupa spoleczna posiada strukture centralng oraz klimat
autokratyczno-zyczliwy, zwany rowniez klimatem bezosobowego profesjonali-
zmu. W zespole tym mozna wyrozni¢ zarowno nicznaczna liczbg dzieci ciesza-
cych sig spora popularnoscia, jak i jednostki niebedace obiektem zainteresowa-
nia rowiesnikow. Wychowawca — nauczyciel z 20-letnim stazem pracy w zakre-
sic edukacji wezesnoszkolne] — podejmujac samodzielne decyzje, kicruje sig
glownie korzyscia uczniow. Stawia dzieciom realne wymagania, usitujac wy-
ksztalci¢ takie wartosci, jak np.: systematycznos¢, obowiazkowose, tolerancja,
empatia, bezinteresowno$¢. Srodowisko klasowe nie tworzy zgranego zespohu,
grupa nie jest bowiem spoista wewnetrznie i nie ma zwartego charakteru. Jedy-
nic nieliczni jej cztonkowie potrafili zintegrowac si¢ z kolezankami 1 kolegami
(4 osoby). Nicktorzy wola dziala¢ indywidualnic i nie dazg do kooperacji z ro-
wiesnikami lub nie umieja nawiaza¢ trwatych relacji (4 osoby). Inni wreszcie
preferuja zabawg badz wspolprace tylko w malych 2-3-osobowych zespotach

Soo SNk =

L )

il

12 . o . . . . e .
A. Brzezinska, Socjomerria, |w:| Metodologia badan psychologicznyeh. Wybor tekstow, red.

J. Brzezinski, Warszawa 2004, s. 197,
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(5 0sdb). Najmocniejsza pozycje socjometryczna (wybitna akceptacja) osiagneto
dwoch uezniow. Choé niejednokrotnie ich zachowanie odbiega od ustalonych
regut, pozostate dzicci licza si¢ z ich zdaniem, zabicgaja o ich wzgledy, czgsto
sg oni rownicz wybicerani m.in. do reprezentowania klasy na forum szkoty. Do
jednostek akceptowanych, wobec ktorych rowiesnicy przejawiaja na ogot po-
stawy pozylywne, nalezy czworo uczniow. Dzieci akceptowane, doznajace
uczu¢ sympatii ze strony kolegdw, maja sprzyjajace warunki, by nie tylko wia-
sciwie rozwijac sig spolecznic, ale i zaspokoi¢ najwaznicjsze potrzeby psychicz-
ne. Sg one najezgscie] prawidlowo przygotowane do podjgeia edukacji szkolnej.
Zespol klasowy stanowi dla nich miejsce osiagania sukcesow, pozwala zdoby¢
poczucie bezpieczenstwa oraz zadowolenia z obcowania z przychylnymi 1 ser-
decznymi ludzmi. Mato zroznicowane stanowisko grupa prezentuje w stosunku
do dwoch osob. Uczniowie ci nie petnia istotnych rél w strukturze zespotu. Re-
lacje rowicénicze nic wywoluja u nich co prawda nicmitych, nickorzystnych
emocji, ale i nie stymuluja bodzcow pozytywnych. Szes¢ osodb to dzieci izolo-
wane, niebgdace w centrum zainteresowania srodowiska klasowego. Dominujg
wobce nich postawy obojg¢tne. Jednostki izolowane, pasywnc spolecznie, nic re-
alizujac zadan na rzecz grupy, nie sg w stanie zdoby¢ niezbednych doswiadczen
oraz nawiazac¢ odpowiednich kontaktow interpersonalnych, co niewatpliwie mo-
ze rzutowac na przyszte funkcjonowanie w spoleczenstwie. Wérod osob odrzu-
canych przez réwiesnikow trzeba wymienié trzy osoby, w tym ucznia z wadg
stuchu. Nalezy zaznaczy¢, 1z wybitna antypatia zespotu skicrowana jest zwlasz-
cza do dwoch chlopcdw. Pierwszy z nich w badaniach technika ,,Plebiscyt zycz-
liwosci 1 niecheei™ nie uzyskal zadnych ocen najwyzszych, wysokich ani sred-
nich, otrzymujac 18 ocen ujemnych oraz 4 najnizsze, drugi natomiast zdobyt:
1 oceng wysoka, 2 oceny srednie, 12 ujemnych 1 7 najnizszych. Brak uznania
i akceptacji rowiedniczej, a czasami nawet nieskrywana nieche¢ kolezanek lub ko-
legow, powoduja narastanic frustracji i rozmaitych odczu¢ negatywnych. Nicza-
spokojenie elementarnych potrzeb psychicznych wplywa nie tylko na kontlikty
wewnatrz grupy, ale rowniez na stosunek dzieci odrzucanych do edukacji szkol-
nej, obowiazujacych norm i zasad, na poczucie wlasnej wartosci, samooceng czy
wreszeie zaburzenia w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym i spotecznym.
Uczen stabostyszacy w klasie ogdlnodostgpnej w mlodszym wieku szkol-
nym przyjmuje pozycjg silnego odrzucania. Chlopiec uzyskal, zgodnie z prze-
prowadzona analiza wskaznikéw indywidualnych, bardzo niski status wyborow
pozytywnych oraz znaczny status wybordéw ncgatywnych. Kolczanki 1 koledzy
wobec dziecka z dysfunkcja narzadu stuchu prezentuja glownie odezucia nega-
tywne, bowiem 17 dzieci, co stanowi 77% badanych, stwierdzito, iz chtopca ,,ra-
cze] nie lubt” (7 oséb) lub zdecydowanie ,,nie lubi™ (10 osob). Zaledwie jeden
uczen uznal, ze go ,bardzo lubi”, 2 — .lubi, ale nie bardzo” oraz réwniez 2 poda-
to, 1z chlopiec jest im obojetny. Silna sympatia wzajemna taczy ucznia stabosty-
szgcego jedynie z jednym chlopcem. Dziecko z wadg stuchu, zdaniem ucznidw,
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to osoba, ktorej nikt nie lubi, gdyz nie umic bawi¢ si¢ z rowiesnikami, ciagle do-
kucza innym, jest czesto smutna, a takze bije stabszych. Jedynie 2 dzieci doszto
do wniosku, iz lubi rozmawiaé 7 chtopcem stabostyszacym, 1 — moze powierzy¢
mu swoje sekrety i takze 1 — sadzi, ze chetnie przebywa on z rowiesnikami.
W obszarze samooceny socjometrycznej uczen z wadg stuchu wlasciwie wskazal
lubiacych go kolegow. Podal, iz osoba niedarzaca go sympatia jest jeden chlo-
piec. ktory jednak wytypowal ucznia staboslyszacego w kategorii: ,,Kogo w kla-
sie najbardziej lubisz?”. Negatywna samoocena dziecka z dysfunkeja narzadu
stuchu nie ma zatem odzwierciedlenia w odpowiedzi kolegi.

Podsumowanie

Przeprowadzone badanic socjometryczne wykazalo pilna potrzebg podjgcia
stosownych dziatan wychowawczych celem wsparcia ucznia slabostyszacego
oraz wszystkich jednostek izolowanych 1 odrzucanych w obszarze umiejetnosci
spofecznych umozliwiajacych zdobycic akceptacji zespotu klasowego. W mtod-
szym wieku szkolnym na dokonywanie wyborow pozytywnych, a tym samym
na pozycje dziccka w grupie, wplywaja szczegolnie takic czynniki, jak: osia-
gniecia edukacyjne, aparycja, pogodne usposobienie, uczestnictwo w zyciu spo-
lecznosci klasowej, kolezenskose, respektowanie zasad czy regul, pomystowosé
i inicjowanic nowych zabaw. Planujac pracg wychowawcza, nalezy wige naj-
wigkszy nacisk potozy¢ na wyksztatcenie cech i1 zachowan uwzgledniajacych
wspomniane elementy. Realizowane tresci powinny obejmowac:

— podstawowe umicjgtnosci spoteczne — mimika, mowa ciata, sposoby wypo-
wiedzi;

umiejetnosci szkolne — zadawanie pytan, dziatanie zgodne z instrukeja;

nawigzywanic przyjazni — pozdrawianie, rozumicnic réwicsnikoéw, propo-

nowanie pomocy, dzielenie si¢ z innymi, wlgczanie kolegow do wspolnej
zabawy, gry integrujgce grupg;

radzenie sobie z emocjami — identyfikowanie 1 wyrazanie wlasnych uczué,

umiejetnos¢ pogodzenia si¢ z porazka lub z pominigciem, oswajanie lgku,

rozpoznawanie emocji innych oséb, prezentowanie postaw nacechowanych
sympatia;

alternatywy agresji — radzenie sobie ze zloscia 1 negatywnymi emocjami,

podejmowanie decyzji dotyczacych odpowiedniego zachowania, rozwigzy-

wanic konfliktow i problemow, aprobata konsckwencji;

radzenie sobie ze stresem — osiaganie stanu relaksu, $wiadomos¢ mozliwosci

popelniania bledow, prawdomownos¢, asertywnosé'™.

E. Mc Ginnes, A.P. Goldstein, Ksztaltowanie umiejetnosci psychospolecznyveh matego dziecka.
Profilakivka agresji | zaburzen zachowania w przedszkolu i przygotowaniu do szkoly, thum.
M. Zywicki. J. Morawski, Warszawa 2003, s. 58-59.
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Budowanie wlasciwych relacji rowiesniczych sprzyjajacych powstaniu zin-
tegrowanego zespolu klasowego to dlugofalowy proces, o ktorego efektywnoscei
decyduje aktywno$é zarowno dziccka z dysfunkejg narzadu stuchu, jego kole-
gow, nauczycieli i rodzicow'®. Na wszystkich cztonkach spofecznosci szkolnej
spoczywa zatem odpowiedzialnos¢ za stworzenie optymalnych warunkow
umozliwiajacych jednostce stabostyszacej wszechstronny rozwdj. Tylko bowiem
w przyjazne] atmosferze, petnej zyczliwosci 1 wyrozumiatosci, osoba z wadg
stuchu bedzie w stanie prawidtowo funkcjonowaé w klasie ogélnodostepne;.
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The sociometric position of a hearing impaired child of grades
I-111 in a mainstream primary school.

Summary

The text addresses issues related to the sociometric position occupied by a hearing-impaired pupil
in a generally accessible classroom at a younger school age. The authors present the results of
a sociometric study carried out with the use of classical sociometric technique, a plebiscite of
kindness and reluctance, Guess who? and sociometric sclf-assessment, in a class group attended by

a student with hearing dysfunctions.
Keywords: hearing-impaired pupil, social integration, class society, sociometric position.
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